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Haus 6: Heterogene Lerngruppen

Offener Unterricht mit Arbeitsplan und Einmaleinspass

Als zentrales Merkmal guten Unterrichts gilt bekanntlich, die unterschiedlichen Lernvoraussetzun-
gen und Lernmdglichkeiten der Schilerinnen und Schiler — so gut das mit alltagstauglichen Ver-
fahren moglich ist — zu erkennen und ihnen davon ausgehend ein Lernen auf eigenen Wegen zu
ermdglichen. Die Berlcksichtigung der Individualitdt der Lernenden legt eine Offnung des Unter-
richts nahe, so dass nicht alle Kinder durchgangig auf die gleiche Weise mit denselben Aufgaben
befasst sind — dieses freilich, ohne dartber das Lernen von- und miteinander zu vernachlassigen.

Lernanforderungen und Lernstande

Zu beachten ist allerdings auch, dass der Unterricht die Rahmenbedingungen dafir schaffen
muss, dass die Kinder die vorgegebenen verbindlichen Anforderungen erreichen. Daher ist es
auch in Phasen der Offnung des Unterrichts wichtig, dass sich die Kinder einen Uberblick tber die
zu erflllenden Anforderungen verschaffen kénnen, um ihr Lernen — unter Anleitung — mit zu pla-
nen. Denn es gilt im Sinne der Erziehung zur Selbststandigkeit, einen Teil der Lernverantwortung
an die Kinder in einer fur sie durchschaubaren Weise zu Ubertragen. Hierzu beschreiben wir im
Folgenden das Instrument eines fachbezogenen Arbeitsplans, der nicht wie ein Wochen- oder Ta-
gesplan einen bestimmten Zeitraum, sondern ein bestimmtes Themengebiet (hier: das Einmaleins)
in den Blick nimmt.

Genauso wichtig wie der Uberblick iiber die Lernanforderungen ist der Uberblick tiber individuelle
Lernstédnde, dies sowohl fir Lehrpersonen als auch fir die Schilerinnen und Schiler. Eine Mdg-
lichkeit bilden in diesem Zusammenhang Prifungen, zu denen die Kinder sich innerhalb eines vor-
gegebenen Zeitrahmens dann anmelden, wenn sie sich dazu bereit fihlen. Deren Erfolg wird dann
durch einen Pass, ein Diplom oder eine Urkunde dokumentiert. So erhalten die Kinder und die
Lehrerin eine Bestatigung darlber, dass — zumindest im Moment der Prifung — bestimmte Kenn-
tnisse vorhanden sind, Fertigkeiten beherrscht oder Fahigkeiten zur Anwendung gebracht werden
kénnen (vgl. Sundermann & Selter 2006).

Insbesondere in einem gedffneten Unterricht, in dem nicht alle Kinder zur gleichen Zeit und in glei-
chem Tempo mit den gleichen Aufgaben befasst sind, tragen solche Kristallisationspunkte zur In-
formation fur die Lehrerin (Wer kann was, wer was noch nicht?) und als Orientierung und Motivati-
on fur die Kinder dazu bei, dass der Unterricht nicht in Beliebigkeit und damit ,Leistungsschwéache’
abdriftet. Wir sind der Meinung, dass man Péasse, Diplome oder Urkunden nicht inflation&r einset-
zen sollte, sondern sprechen uns fir einen wohl dosierten Einsatz aus. In diesem Beitrag geben
wir hierfir mit dem Einmaleinspass ein Beispiel und berichten aus dem Unterricht eines 2. Schul-
jahres. Zur Beschreibung einer typischen Unterrichtsdoppelstunde verweisen wir auf Selter 2006.

Einfihrungs- und Vertiefungsphase

Da die Multiplikation und die Division ein recht umfangreiches Themenfeld darstellen, entschied
sich die Lehrerin zu einer Zweiteilung des Arbeitspensums. Phase 1 diente der Grundlegung des
multiplikativen Rechnens, hier befassten sich die Schilerinnen und Schiler u. a. mit ausgewahlten
Situationen, bildliche Darstellungen und Kontextaufgaben, die als ,Ausgangspunkte‘ des Lernpro-
zesses dienten. AuBerdem wurde die Basis fir die Ausbildung tragfahiger Grundvorstellungen
geschaffen, indem die Schiler die wesentlichen wechselseitigen Zusammenhénge zwischen Zah-
lensatz, Handlung, Bild und Text ausbildeten bzw. vertieften.

So bearbeiteten die Kinder beispielsweise Kontextaufgaben zur Multiplikation und Division oder sie
wurden gebeten, alle Einmaleinsaufgaben aufzuschreiben, die sie vor der unterrichtlichen Behand-
lung des Einmaleins schon beherrschten.
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2. Diese Malaufgaben kann ich schon
Schreibe alle Einmaleinsaufgaben auf, die du schon rechnen kannst.
Du kannst zu den Aufgaben auch Bilder malen.

1. Wie rechnest du?
Schreibe deinen Rechenweg auf. Du kannst zu der Aufgabe auch ein Bild malen.

a) |Jennifer kouft jeden Tag 6 Brétchen.
Wie viele Britchen kauft sie an 4 Togen? _ _ ,__.3 :4_6-
: = =1 th= 7‘6 5—-, =5
b?"é:fé’-f‘él'/g’%é"’zé /I 1 :gg ‘h :/fg/ ?jj-{ :b’f%j
) Je_mifumn,wm'raga_amch:n. i /(" Q. : ;? = 9”4’;’6’/'5‘-:&0/
Wie viele Brétchen kauft sie an 8 Tagen .1 .3 — 3 3 68"— &-A_/%Ofl‘gf 36’
q L+8.3 4=48 1@51;3_3 :&ﬁé}éﬁ‘g%
*¢) |Erfinde selbst eine solche Aufgabe und lise sie. :[T' f ._: b ‘% ‘.rgw: 301 %‘:‘;’:E; 09/
ETEL T 'fg 779 = 9%
— = 4°8 =9 4° &~ 1g+10=11%
e s e % BEEL B 140 2704 3= ;f’f Ter=dl
Wie viele Borbons bekommt jedes Kind? g =29 LI-"'-F = * :’ 33
P dedes Fand, ¥ apczs 4530 JLEZ aa
@Mb&@% &4_:-:_; 4. ‘@:Mg\aﬁ-o?s&s
*¢) |In einer Tiite sind 24 Bonbons. é‘:fgji 4‘ ; ,PZ = Q\. g ’[:(f‘f_.; ?g
6Kiﬂder1i|msichdieBarb.nnsgar.ucht. & Zx .{4~ f{- 8"'.’3& ?"f.r_— g
bdmnrm]gdf.sklld" '[f-: -'fé Lo g =26 T11ei6= ?%‘
%MW#&V C%'S"fé’ Lbb_.';o’ff_’_of .
1)) Wrong 2. 15=40 5oa =70
f) |Erfinde elbst eine solche Aufgabe und lése sie (auf der Riickseite). 3 T i% gg _:_ g&g’ _ x&l\
Y % --_?':-‘S‘ Q-:g‘:’;ﬁ" Jugw
41 3 ‘q‘ :T&_ ,_;;_:?é&g

Die sich anschlieBende zweite Phase diente der Vertiefung. Hier standen strukturierte Ubungsfor-
men, die begleitende Erstellung eines Plakats ,Unsere Rechentricks zum Einmaleins’, das gezielte
Uben far den Einmaleinspass, eine vertiefende Auseinandersetzung mit der Division sowie das
Erfinden von eigenen Schulbuchseiten im Vordergrund. Die Abbildung zeigt die Schulbuchseite,

die Pablo fir 1x1-Anfanger erfunden hat.
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Der Arbeitsplan

Far beide Phasen erhielten die Kinder jeweils einen Arbeitsplan. In dessen erster Spalte waren die
von den Kindern im Verlauf der nachsten Wochen zu behandelnden Aufgabengruppen angege-
ben. Der erste Arbeitsplan sowie die Aufgabengruppen 6-9 des zweiten Arbeitsplans bildeten den
Pflichtbereich. Durch die Angabe eines Sternchens wurden die Aufgaben der weiterfihrenden An-
forderungen kenntlich gemacht. Diese waren nicht von allen Kindern verpflichtend zu bearbeiten.

In der ersten Spalte erhielten die Kinder zudem Informationen, wo sie die zugehdérigen Aufgaben
im Mathematikbuch (Mb; verwendet wurde aufgrund seiner konzeptionellen Ausgereiftheit das
,Zahlenbuch’) bzw. im Arbeitsheft (AH) finden konnten. Des Weiteren finden sich Hinweise, welche
Aufgaben aus dem Forscherheft (Sammlung von Arbeitsblattern) erledigt werden sollten und der
Hinweis, dass weitere Forscherblatter auf dem Mathe-Tisch bereit lagen. In den Spalten 2 und 3
machten die Kinder Kreuze, wenn sie die Aufgaben begonnen bzw. erledigt hatten, so dass sie
eine Ubersicht (iber ihr Arbeitspensum hatten. Nach Abschluss der jeweiligen Arbeiten trugen sie
zum Zwecke der Erhéhung der Transparenz Uber ihren eigenen Lernprozess in einer Zielscheibe
ein, wie gut sie ihres Erachtens die jeweilige Aufgabe bewaltigt hatten. In das Leerfeld in der letz-
ten Zeile konnten die Kinder dann noch eine selbst gewahlte Zusatzaufgabe eintragen.

Die Kinder mussten alle Aufgaben des Pflichtbereichs bearbeiten, sie konnten dieses aber in ihrer
eigenen Geschwindigkeit tun. Die Phase 1 schloss mit einer Zwischenprifung ab, zu der sich die-
jenigen anmelden konnten, die ihr Pensum erflllt hatten. Hierzu verschaffte sich die Lehrerin einen
Uberblick Gber die von den Kindern einzureichenden Arbeiten; auBerdem sollten die Kinder an-
hand einiger Aufgaben mindlich nachweisen, dass sie die Anzahl der Punkte in rechteckigen
Punktfelddarstellungen strukturiert, also nicht zahlend, ermitteln konnten.

Lernbericht Teil 2

Lernbericht Teil 1 v ¢ Einmaleins-Forscherheft
Einmaleins-Forscherheft L ', Z /
von:
von: L 1 LL'
gabe fangen led Lernbericht
Aufgaben angefangen erledigt Lernbericht A " s Sriadigt
Das kann ich Das kann ich
1. Wie rec a7 6. Einmaleins-Plan
] ; a) mal 10, mal 5, mal 2: m ‘g\
REERE R A X @ Mb,5.70,5. Tlund AH, 5. 36,5, 37
b) mal 3, mal &, mal 9:
2. Diese Maloufgaben Komn ich schon Mb. 5.72,5. 73 und AH., 5. 38,5, 39
Forscherheft 5. 2 ® | @ c)mal 4, mal 8, mol 7
Mb. 5.74,5. TS und AH,, 5. 40, 5. 41
- - - 7. Uben far den Einmaleins-Pass
3. Als Einmaleins-Detektiv unterwegs
Forscherheft 53 ﬂ\ H Forscherheft 5.8 bis 5. 22 ‘i .
Mb., 5. 64 % Heft N, 3,%4
4. Einmaleinsbilder 8. Schulbuchseiten erfinden
Forscherheft 5.4 - 7 }i M Diese Forscherblitter liegen ouf dem Mothetisch] ‘ﬁ M
AH, 5. 31 ous,
?a'm-m'.w fpne mun b e 4 b @ 9. Geteiltaufgaben
i
Mb, 5. 78,5. 79 und AH, 5. 42, 5. 43 ﬂ
Mb, 5,65 Nr. 2 % Heft b 3,4 Mb., 5. 80,5, 81 und AH., 5. 44, 5. 45, Nr. 1,2 *3 N
e beiac sl Forscherheft 5 23 bis 5. 3
Mb.. 566, N 1,3,5 % Heft Nr.2,%4,6 e :
Mb., 5. 67,Nr1,2,3,4,5 Forscherauftrige
Diese Forscherblatter liegen auf dem Mathetischy (] (] @
®. Das habe ich gelernt: 'U’{'Eﬂ m Eé meﬁad@w 2 e i
S e { * Entdeck an der Einmaleins-Tafel
- Mb. S.96,5.99 und AH, 5.54,5. 5 a a @
[Diese Forscherblitter liegen auf dem Mathetischi
*. Dabei hatte ich Schwierigkeiten: e
* Die Einmaleins-Ergebnis-Tafel
Diese Forscherblatter liegen auf dem Mathetischi D D
ous.
*. Das méchte ich noch sage.n (Fi , Ideen, Wiinsche zum Mqtheunrerncht X Z
o | @
A,{_’}"\ M {' Y e ;_&‘
_ 1( Bist du bereit fir die Priifung zum Einmaleins-Pass? B a
{ ja  nein, ich machte noch lben

Eine Ubersicht (ber die Phasen 1 und 2 hing auch als Themenplakat in der Klasse aus, so dass
auch hier immer wieder visualisiert werden konnte, an welcher Stelle des Lernprozesses sich die
Kinder befinden (sollten). Nach erfolgreicher Bearbeitung einzelner Teilaufgaben konnten die Kin-
der sich hier als Experten eintragen und standen somit den Kindern zur Verfligung, die noch Fra-
gen zu diesen Aufgaben hatten.
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Der Einmaleinspass

Zum Abschluss der zweiten Phase meldeten sich die Kinder zu einer Prafung fir den Einmaleins-
pass an. Dieser unterscheidet sich von anderen Passen dadurch, dass nicht nur das Endprodukt
der Arbeit beschrieben wird (kann die 2er, die 3er, die 4er-Reihe etc.), sondern dass sich in ihm
auch der Arbeitsprozess des jeweiligen Kindes dadurch widerspiegelt, das flr den Aufbau dieselbe
Struktur gewahlt wurde wie fir den Arbeitsplan.

Die Rickmeldung der Lehrerin erfolgt dabei auf einer vierstufigen Skala, der die den Kindern be-
kannte Festlegung zugrunde lag, dass das Erfillen der Grundanforderungen (J) ein ,befriedigend’

und das der weiterfiihnrenden Anforderungen (¥ ; Symbol des Rechenkénigs / der Rechenkdnigin)
ein ,sehr gut’ bedeutete. Abstriche bei den Grundanforderungen (K) wurden mit einem ,ausrei-
chend’ gleichgesetzt, deren Nichterfillen (L) konnte ebenfalls gekennzeichnet werden (vgl. Sund-
ermann & Selter 2006a).

Einmaleins-Pass
i

hat am 4-?‘2.&153.;”

Einmaleins-Pass

erworben,

Hierzu wurden folgende Priifungen abgenommen:

| Priifungsaufgaben Teil 1 Kommentar l
| 1. Wie rechnest du? | @ \%‘; ‘““”""“"gt X&C&.I
_I 2. Diese Malaufgaben kann ich schon
| 3. APf Einmaleins-Detektiv unterwegs @ dI
ITEmmqlen.l:l.sbilder @ |
;5. Malaufgaben lasen mit dem Malwinkel ! @
Die Zwischenpriifung wurde am & . “{' bestanden,
= :
Priifungsaufgaben Teil 2 | Kommentar —I
! 6. Einmaleins-Plan
| 7. Uben fiir den Einmaleins-Pass mit dem Forscherheft |
!5. Schulbuchseiten erfinden ‘ ﬂ%ﬁhﬂ
|9. Geteiltaufgaben WE’"‘"‘S‘ R
‘ Blitzrechen-Ubungen zum Einmaleins am Feld und am Plan @ D m ’
* Forscherauftrige ’@'“‘%mm{m -r
I‘_E:‘ntdeckmgzn an der_EinmIzins-TufeI | —

| * Entdeckungen und Spiele an der Einmaleins-Ergebnis-Tafel | s

Bemerkungen: s Lok £5€2 Toloen ,.&Lr Auno 2r LPM
Ve /‘J @

% Urt?'!r!chrlf? f”? @

Offenheit mit Konzept

Was tragt nun dazu bei, dass die Schuilerinnen und Schiler bei diesem Konzept mit Arbeitsplan
und Einmaleinspass Lernfortschritte machen und nicht bloB beschaftigt werden? In unseren Augen
sind es die folgenden flinf Punkte:

« Zum Einsatz kommen qualitatvolle Aufgaben, die zeitgemaBen Vorstellungen von aktiv-
entdeckendem Lernen sowie beziehungsreichem Uben entsprechen. Da viele von ihnen offen,
informativ bzw. prozessbezogen sind (vgl. Sundermann & Selter 2006, S. 73ff.), erlauben sie
den Kindern — ausgehend von deren individuellen Kompetenzen und Defiziten — individuelle
Zugange und Bearbeitungsmdoglichkeiten.
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» Eingebettet sind die Aufgaben in ein schlissiges, fachdidaktisch fundiertes Konzept. Die einzel-
nen Aufgaben sind aufeinander abgestimmt (z. B. in Bezug auf verwendete Veranschaulichun-

gen) und decken das gesamte Spektrum ab (Einflihrung, materialgestitztes Uben, Ausbau von
Rechenstrategien, strukturiertes Uben, automatisierendes Uben).

» Der Arbeitsplan enthalt Grundanforderungen und weiterfiihrende Anforderungen. Er gibt der
Lehrerin im gedffneten Unterricht die Sicherheit, dass alle Kinder zumindest Aufgaben aus dem
Bereich der grundlegenden Anforderungen bearbeiten. Den Kindern bietet er eine unerlassliche
Orientierung und Motivation.

« Die Kontrolle der Lernfortschritte erfolgt regelmaBig. Die Kinder kontrollieren selbst, indem sie
Lésungsblatter benutzen oder auf das ,Zahlenbuch mit Lésungen’ zurlickgreifen; auBerdem tref-
fen sie sich regelmaBig zu Mathekonferenzen oder tauschen bisweilen ihre Arbeiten zur gegen-
seitigen Durchsicht aus. Die Lehrerin beobachtet die einzelnen Kinder beim Herumgehen, sich-
tet von Fall zu Fall die Arbeitsprodukte der Kinder; zudem findet an zwei Zeitpunkten im Lern-
prozess eine Prufung statt, nach deren Bestehen die Kinder eine Bestatigung erhalten.

+ SchlieBlich sind eingespielte Rituale mit verantwortlich fir eine produktive Arbeitsatmosphére:
das tagliche Blitzrechnen zu Stundenbeginn, die Ubernahme von kleineren Unterrichtsphasen
durch die Kinder — zum Beispiel durch Prasentationen von Ratseln oder Knobelaufgaben zum
Einmaleins, so dass Eigenproduktionen der Kinder wieder in den Unterricht zurtick flieBen —, die
Mathekonferenzen, die Arbeit im bestédndig wachsenden Einmaleinsforscherheft, die immer
wieder stattfindenden gemeinsamen Reflexionsphasen (z. B. am ,Rechentrick-Plakat’ (s. 0.):
Wer hat neue Rechentricks beim Einmaleins entdeckt, die wir auf unser Plakat schreiben kén-
nen?) oder die Existenz von Expertenkindern. Entlastend ist in diesem Zusammenhang eine
Regel, die die Kinder vom ersten Schultag an internalisiert haben: Wenn du nicht weiter weif3t,
frage zuné&chst dich selbst — sprich: schau genau hin, versuche dich zu erinnern, ob du etwas
Vergleichbares schon einmal gesehen hast. Wenn du dann immer noch nicht weiter weifBt, bitte
ein anderes Kind oder — falls es ein solches gibt — ein Expertenkind, es dir zu erklaren. Erst
wenn du danach nicht weiter kommst, frage die Lehrerin.’

Zielorientierung — unverzichtbar

Um nicht missverstanden zu werden: Wir glauben nicht, dass es DIE Methode gibt bzw. dass der
dort beschriebene Unterricht DER Unterricht nach Wahl ist. Guter Unterricht profitiert von einem
ausgewogenen Mix verschiedener Methoden. Insofern bildet die aus diesem Beitrag ersichtliche
Beschreibung nur einen Teil dieser Vielfalt ab.

Aber eines ist fir guten Unterricht unverzichtbar: Zielorientierung. Und so sollte man sich stets
bewusst sein, dass die Grenzen zwischen Offenheit und Beliebigkeit leicht Gberschritten werden:
Unterricht kann nicht erfolgreich sein, wenn Kinder nur noch individuell kleine Arbeitsheftchen ab-
arbeiten, ohne dass es fur sie Transparenz Uber die Lernanforderungen, hier festgelegt in einem
Arbeitsplan mit qualitatvollen Aufgabenstellungen, sowie eine Rickmeldung Uber eigene Lern-
stédnde und Lernerfolge gibt, hier u. a. dokumentiert durch den schrittweisen Erwerb des Einma-
leinspasses.
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Anmerkung

Bei diesem Papier handelt es sich um eine Vorversion von Beate Sundermann & Christoph Selter, erschie-
nen in Grundschulunterricht, H.11/2008.
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